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Este trabajo analiza las consecuencias de la pandemia de covid-19 en la educación de niñas, 
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México 2023 del Centro de Estudios Espinosa Yglesias, se vinculan algunos de los 
principales cambios en los hogares mexicanos durante la pandemia de covid-19 con 
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1. La pandemia y la educación en México 

La educación es uno de los principales pilares de la movilidad social, pues permite que 

individuos de todos los estratos sociales accedan a mejores oportunidades de empleo y 

niveles de vida (Brown et al., 2013; Torche, 2015). Sin embargo, la pandemia de COVID-19 

llevó a que múltiples gobiernos impusieran cierres en las escuelas con diferentes duraciones 

y modalidades, interrumpiendo el proceso educativo de millones de estudiantes en todo el 

mundo (Tadesse y Muleye, 2020; Glick et al., 2024). Aunque se impulsaron diferentes 

medidas para prevenir la perdida de aprendizajes—tales como la difusión de contenidos 

educativos en medios masivos, el uso de tecnologías digitales para la enseñanza remota, entre 

otros—las disparidades de recursos que existían antes de la pandemia representaron retos 

importantes para el sistema educativo, especialmente en los países en desarrollo como 

México que ya enfrentaban problemas importantes de calidad y en su infraestructura 

educativa (Gómez Collado, 2017).  

El cierre de las escuelas en México fue uno de los más prolongados en el mundo, con 

una duración aproximada de 72 semanas según la UNESCO (UNESCO, 2024). Diversos 

estudios como los de Archundia (2020), Medina y Guarduño (2021), Hevia, et al. (2022), 

Alasino, et al. (2024) y Székely, et al. (2024), han analizado los retos y pérdidas de 

aprendizaje durante este periodo, resaltando el papel de las desigualdades estructurales del 

sistema social y educativo mexicano.  

Archundia (2020) señala cómo la suspensión de clases presenciales y la transición 

abrupta a modalidades digitales evidenciaron las profundas desigualdades sociales y 

educativas que persisten en México. En este artículo, el autor enfatiza el papel que la limitada 

alfabetización tecnológica en las escuelas públicas y la falta de políticas públicas orientadas 
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a mejorar la capacitación y calidad de la educación, tuvieron en las brechas de aprendizaje, 

resaltando el contraste entre estudiantes de escuelas públicas y privadas. Por otra parte, 

Medina y Guarduño (2021) exploran los factores pedagógicos, tecnológicos y psicoafectivos 

durante la educación remota, destacando cómo estos factores tienen un papel clave en la 

experiencia educativa y cómo ante la educación remota, la falta de capacidades y habilidades 

para fomentar una mejor interacción entre docentes y alumnos pudo afectar los resultados 

educativos. 

En cuanto a las pérdidas de aprendizaje, Hevia et al. (2022), usan una muestra de más 

de 3 mil estudiantes del Campeche, Yucatán y Quintana Roo para analizar cómo se redujo el 

nivel de logro en lectura (0.34-0.45 desviaciones estándar) y matemáticas (0.62-0.82 

desviaciones estándar) mediante encuestas domiciliarias realizadas antes y durante la 

pandemia. Estos autores detectan un aumento en la pobreza de aprendizaje (i.e., la 

incapacidad de leer y comprender un texto sencillo a los diez años), así como en matemáticas, 

y enfatizan cómo las brechas por género y nivel socioeconómico se ampliaron durante la 

pandemia, subrayando la necesidad de estrategias personalizadas y cursos remediales. Por 

otro lado, Alasino et al. (2024) documentan pérdidas de aprendizaje en una muestra de 20,000 

estudiantes de 442 escuelas públicas y privadas de Guanajuato, México, mediante datos 

administrativos y pruebas estandarizadas, mostrando que las pérdidas iniciales equivalieron 

a entre 0.66 y 1.05 años de escolaridad en español y matemáticas, respectivamente. Aunque 

el 60% de estas pérdidas fueron recuperadas tras la reapertura de escuelas, los niveles de 

aprendizaje en 2023 aún se encontraban por debajo de los previos a la pandemia. 

Finalmente, Székely et al. (2024) destacan cómo los retrasos en el retorno a clases 

presenciales perjudicaron especialmente a niños de contextos socioeconómicos bajos. Su 
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análisis, basado en un panel de datos en dos estados del sur de México, muestra que los 

estudiantes que regresaron antes a las aulas obtuvieron resultados más altos en matemáticas 

y lectura (al menos 0.27 desviaciones estándar), sugiriendo que esto muestra las limitaciones 

de la educación remota y la importancia de las clases presenciales. 

Otro aspecto menos estudiado se relaciona con los efectos en la salud mental de las 

niñas, niños y adolescentes en este periodo. Hernández-Díaz et al. (2022) llevaron a cabo una 

revisión sistemática de 15 estudios que incluyeron a 26,799 participantes en México. Su 

análisis insinúa que la pandemia tuvo un impacto significativo en la salud mental, 

asociándose con ansiedad, depresión, estrés y angustia. Los factores de riesgo más 

prominentes fueron el género femenino y la juventud. Este estudio subraya la importancia de 

considerar la salud mental como una prioridad de salud pública, señalando la necesidad de 

estrategias específicas para mitigar los efectos negativos de la pandemia. 

Por otro lado, Rojas et al. (2022) investigaron la relación entre la salud mental de 

padres y niños durante la pandemia. Con una muestra de 209 padres (87.1% mujeres, 

promedio de edad de 40 años) y niños con una media de edad de 8.9 años, encontraron 

prevalencias significativas de síntomas de ansiedad, estrés y depresión en los padres (35.9%, 

28.2% y 25.4%, respectivamente). En los niños, se identificaron disfunción psicosocial 

(12%) y alteraciones del sueño (59.8%), con una relación bidireccional entre la salud mental 

de padres e hijos. Factores como la infección por COVID-19 en el hogar y los cambios en la 

rutina escolar contribuyeron a estas alteraciones, mientras que en los niños, el uso excesivo 

de dispositivos electrónicos y los despertares nocturnos fueron factores asociados a 

problemas de sueño. 
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 Los estudios anteriores coinciden en que la pandemia no solo generó una etapa de 

menores aprendizajes, sino que potencialmente exacerbó las desigualdades preexistentes, 

afectando en mayor medida a los estudiantes de menores recursos económicos, y que la 

educación remota fue insuficiente para mitigar las pérdidas, por lo cual se deberían 

emprender acciones para reducir y, de ser posible, abatir tales brechas.  

Un aspecto menos estudiado sobre los efectos de la pandemia de COVID-19 en la 

educación se relaciona con la forma en que los resultados antes descritos se asocian con las 

dinámicas de movilidad social. Los estudios disponibles con esta aproximación son muy 

limitados, y suelen estar más enfocados en entender las diferencias por clase social a fin de 

dilucidar sus posibles implicaciones de largo plazo. Este es el caso del estudio de   Goudeau 

et al. (2021), quienes destacan que el aprendizaje a distancia—al depender en mayor medida 

de las familias que de los maestros—, reforzando y amplificando las desigualdades 

académicas entre las clases sociales. En el mismo sentido, Sanrey et al. (2021) complementa 

esta visión al analizar variaciones en la calidad y cantidad de la educación en casa según el 

nivel socioeconómico de las familias. Su estudio analiza una encuesta en línea a 360 padres 

de familia, encontrando que, si bien los padres de todas las clases sociales estuvieron 

altamente involucrados en la educación de sus hijos durante la pandemia, los de menor 

posición social tenían menos recursos digitales y percibían menor capacidad para educar en 

casa. Además, los niños de familias con mayor posición social realizaron más actividades 

consideradas “educativamente provechosas,” mientras que los de menor posición dedicaron 

más tiempo a actividades de menor contenido pedagógico, lo que los lleva a concluir que la 

pandemia pudo perpetuar las desigualdades educativas basadas en la clase social. 
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Por su parte, De la Torre (2021) adopta un enfoque geográfico y sistémico, 

construyendo mapas de vulnerabilidad educativa, riesgo de disrupción en el aprendizaje y 

transmisión intergeneracional de desventajas educativas. A partir de datos sobre condiciones 

de vida, recursos educativos y presencia de COVID-19, identifica entidades federativas con 

mayor riesgo educativo, como Guanajuato, San Luis Potosí y Tabasco. Además, San Luis 

Potosí es señalado como el estado con mayor transmisión intergeneracional de desventajas, 

mientras que Chiapas tiene la menor. El autor sugiere que estos resultados pueden ser 

utilizados para focalizar recursos y evaluar políticas que mitiguen los impactos educativos 

de la pandemia. 

En el presente estudio se contribuye a entender las interrelaciones entre las 

afectaciones en los resultados educativos de la población mexicana tras la pandemia de 

COVID-19 y las dinámicas de movilidad social. Utilizamos datos del Módulo COVID-19 de 

la Encuesta ESRU de Movilidad Social en México 2023 diseñada y levantada por el Centro 

de Estudios Espinosa Yglesias (CEEY). En las siguientes secciones presentamos los datos 

que se utilizan en el análisis, para después analizar los patrones encontrados entre los 

resultados educativos y diversas medidas de movilidad social. Finalmente, en la última 

sección se utilizan métodos multivariados para identificar los factores que pudieron 

contribuir en menor o mayor medida a los resultados descritos anteriormente. Se concluye 

con una discusión sobre posibles áreas de intervención para la política pública para reducir 

las brechas en resultados educativos, así como las implicaciones de largo plazo de los 

resultados obtenidos. 
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2. Datos 

2.1 El Módulo COVID-19 de la Encuesta ESRU de Movilidad Social 

en México 2023 

La Encuesta ESRU de Movilidad Social en México 2023 (ESRU-EMOVI 2023) es la cuarta 

edición de uno de los esfuerzos pioneros en el país para medir y analizar la movilidad social 

de sus habitantes. Como en sus versiones anteriores, se trata de una encuesta de corte 

transversal, representativa de la población mexicana, la cual recoge información detallada 

sobre la situación socioeconómica de las personas, no sólo en la actualidad, sino también en 

su hogar de origen, así como de sus ascendientes, trayectoria laboral, entre otras. La ESRU-

EMOVI 2023 es una rica fuente de información que permite explorar las relaciones entre las 

condiciones de origen y los resultados alcanzados. En este sentido, la ESRU-EMOVI es una 

fuente única para estudiar en qué medida las condiciones de vida actuales dependen de los 

recursos de los que dispone en su niñez, y así entender los factores que pueden promover o 

limitar la movilidad social en la población. 

En sus distintas ediciones (2006, 2011, 2017 y 2023), la ESRU-EMOVI ha sido una 

herramienta fundamental para comprender la dinámica de la movilidad social en México, 

pero en esta edición se incluyó una sección especial denominada “Módulo COVID-19”, el 

cual incluye preguntas adicionales sobre las experiencias, cambios y efectos que tuvo la 

pandemia en los hogares mexicanos. Con esta información, es posible examinar cómo los 

efectos de la pandemia se asociaron con las dinámicas de movilidad social de la población. 

En el caso de este estudio, nuestro interés se centra en los resultados educativos durante y 

después de la pandemia, tales como abandono y deserción escolar, las formas en que se 
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tomaron las clases, percepción sobre el apoyo y los aprendizajes obtenidos, entre otras, 

disponibles en este Módulo. 

La ESRU-EMOVI está diseñada para representar a la población mexicana de 25 a 64 

años de edad, para lo cual se escoge una muestra con diseño complejo de hogares, dentro de 

cada uno de los cuales se escoge aleatoriamente a una persona en el rango de edad de interés, 

a quien se realiza el resto de la entrevista. Aunque se capta información básica sobre todas 

las personas del hogar (sexo, edad, educación, ocupación, y discapacidad), el resto de las 

preguntas se hacen sólo a la persona entrevistada, incluyendo las preguntas del Módulo 

COVID-19. Este diseño, aunque permite tener una buena aproximación a las dinámicas de 

movilidad social, representa una limitación importante para nuestro análisis, pues los 

resultados educativos reportados son para integrantes del hogar en edad escolar, es decir, de 

3 a 24 años (entre 2020 y 2021). Por ello, la mayoría de los resultados que se presentarán 

tienen como eje a la persona entrevistada, y sólo excepcionalmente se analizará directamente 

los resultados de la población de interés.2 

En el Cuadro A.1 del Anexo se presentan las características principales de la muestra 

del Módulo COVID-19 de la ESRU-EMOVI 2023. Aunque la muestra completa de la tanto 

de la ESRU-EMOVI 2023 consta de 17,844 personas entrevistadas y sus respectivos hogares, 

pero el Módulo COVID-19 se realizó  a una submuestra de 5,931 personas.3 Dentro del 

 
2 Debido a esta característica, la interpretación de los resultados que consideren el diseño muestral de 

la ESRU-EMOVI 2023 se debe realizar tomando como referencia a las personas de 25 a 64 años, incluso 
cuando se refiera a características de los hogares. Por ejemplo, en el Cuadro A.1 del Anexo se muestra que 
32.1 por ciento de los hogares en el Módulo COVID-19 tienen jefatura femenina, lo cual se deberá interpretar 
como “32.9 por ciento de los hogares en que residen personas de 25 a 64 años en México tienen una jefatura 
femenina”. A fin se simplificar la exposición, en algunas ocasiones se obviará esta acotación, pero se pide a la 
amable lectora que lo tome en cuenta para una correcta lectura de los resultados de este estudio. 

3 La submuestra del Módulo COVID-19 sigue siendo representativo de la población de 25 a 64 años. 
La división del cuestionario obedece a que se tenía interés en captar información adicional sobre tres temas 
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Módulo COVID-19, 52.6 por ciento de la población entrevistada es mujer, con un promedio 

de edad de 42.5 años, 9.5 años promedio de educación formal, 5.8 por ciento habla una lengua 

indígena, 71.5 por ciento realiza trabajo extradoméstico4 y 19.2 por ciento residía en 

localidades rurales (de menos de 2,500 habitantes). 

2.2 Medición de la movilidad social 

La medida de movilidad social que se utilizará en este trabajo es la recomendada por el Centro 

de Estudios Espinosa Yglesias (CEEY), la cual está basada en un índice que mide el nivel de 

recursos socioeconómicos de los que dispone el hogar actual o de origen de la persona 

entrevistada. A partir de ese índice se divide a la población en cinco grupos de 

aproximadamente 20 por ciento de la población cada uno, o quintiles socioeconómicos, tales 

que el quintil 1 representa al 20 por ciento de la población con menores recursos y el quintil 

5 al 20 por ciento de la población de mayores recursos. Considerando el quintil 

socioeconómico tante del hogar de origen, como del hogar actual de cada persona 

entrevistada, se construyen dos medidas de movilidad social: 

Medida CEEY 

a. Movilidad descendente: Personas que actualmente se encuentran en un quintil 

inferior al de origen (por ejemplo, si en el hogar de origen estaban en el quintil 

4 y actualmente se encuentran en los quintiles 3, 2 o 1). 

b. Inmovilidad o sin movilidad: Personas que, tanto en su hogar de origen, como 

en su hogar actual, se encuentran en el mismo quintil socioeconómico (por 

 
especiales, entre ellos el Módulo COVID-19, por lo que para reducir la longitud total del cuestionario se 
aplicó un solo módulo especial a cada hogar. 

4Según las definiciones tradicionales Población Económicamente Activa, es decir, población que 
actualmente realiza un trabajo remunerado o se encuentra en busca de uno. 
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ejemplo, si en el hogar de origen estaban en el quintil 2 y actualmente también 

están en el quintil 2). 

c. Movilidad ascendente: Personas que actualmente se encuentran en un quintil 

superior al de origen (por ejemplo, si en el hogar de origen estaban en el quintil 

2 y actualmente se encuentran en los quintiles 3, 4 o 5). 

La medida de movilidad social anterior enfatiza los cambios ascendentes o 

ascendentes entre quintiles socioeconómicos, por lo que permitirá identificar todos los 

movimientos entre los mismos. Sin embargo, en el caso de la inmovilidad, no se distingue 

entre la permanencia en quintiles de bajos o altos recursos. Con ese objetivo, en este trabajo 

se considera una media alternativa que distingue entre la permanencia en quintiles según el 

nivel socioeconómico: 

Medida alternativa 

a. Persistencia – NSE Bajos: Personas que se encontraban en los dos quintiles 

de menor nivel socioeconómico en su hogar de origen, y que actualmente 

siguen en la misma situación; es decir, que en su hogar de origen estaban en 

los quintiles 1 o 2, y actualmente están en los quintiles 1 o 2. 

b. Persistencia – NSE Altos: Personas que se encontraban en los dos quintiles de 

mayor nivel socioeconómico en su hogar de origen, y que actualmente siguen 

en la misma situación; es decir, que en su hogar de origen estaban en los 

quintiles 4 o 5, y actualmente están en los quintiles 4 o 5. 

c. Movilidad descendente: Personas que en la actualidad se encuentra 2 o más 

quintiles por debajo del quintil de su hogar de origen (por ejemplo, si en el 
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hogar de origen estaban en el quintil 4 y actualmente se encuentran en los 

quintiles 1 o 2). 

d. Movilidad ascendente: Personas que en la actualidad se encuentra 2 o más 

quintiles por arriba del quintil de su hogar de origen (por ejemplo, si en el 

hogar de origen estaban en el quintil 2 y actualmente se encuentran en los 

quintiles 4 o 5). 

e. Persistencia – NSE Medios: Resto de la población. 5 

La medida de movilidad alternativa busca ser más estricta, al requerir que para 

considerar que existe un cambio ascendente o descendente se observe un desplazamiento de 

dos o más quintiles entre el hogar de origen y el actual, por ello permitirá analizar la 

sensibilidad de los resultados obtenidos ante diferentes niveles de movilidad. 

Movilidad percibida 

Una forma distinta de medir la movilidad es a partir de la forma en que la persona se ubica 

subjetivamente dentro de la sociedad. Para ello, se aprovecha la información de la ESRU-

EMOVI 2023 que incluye una pregunta sobre la percepción de la persona entrevistada sobre 

 
5 Una forma más sencilla de comprender las diferencias entre las dos definiciones de movilidad es 

utilizando una representación gráfica: 
a) Medida CEEY b) Medida Alternativa 

  
En la figura a) se representa la Medida CEEY, que considera como movilidad ascendente a las 

personas en los recuadros color verde, descendente a los de color naranja y con inmovilidad a los de color 
azul. En la figura b) se representa la Medida Alternativa, que considera como movilidad ascendente a las 
personas en los recuadros color verde, descendente los de color naranja, con “Persistencia en NSE Bajos” a 
los de color azul claro, con “Persistencia en NSE Medios” a los de color lila y con “Persistencia en NSE 
Altos” a los de color azul oscuro. 
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la posición de su hogar y su hogar de origen en una escalera de 10 niveles. A partir de esa 

información, se construyen medidas de movilidad análogas a las anteriores, solo que en lugar 

de utilizar los quintiles de ingreso, se emplean los escalones de esta pregunta. 6 

Los cuadros A.3 y A.4 del Anexo presentan un perfil de las características de los 

hogares de las personas entrevistadas que cohabitan con población que tenía de 3 a 24, y de 

3 a 17 años en 2020, según el tipo de movilidad social de la persona entrevistada.  

2.3 Experiencias de COVID-19 

En el Cuadro 1 se presentan indicadores sobre los eventos de COVID-19 en el hogar de la 

persona entrevista, así como de otros posibles cambios ocurridos durante la pandemia de 

COVID-19. Como se observa, sólo 32.4 por ciento de la población de 25 a 64 años reporta 

haber experimentado síntomas de COVID-19, y 41.4 por ciento reporta que alguien en el 

hogar los presentó. Además, 9.3 por ciento reporta que alguien en el hogar tuvo síntomas 

graves (es decir, que requerían hospitalización o uso de oxígeno), 4.3 por ciento que alguna 

persona en el hogar falleció, y 1.5 por ciento que quien falleció era la jefatura del hogar o 

proveía de cuidados para alguien más del hogar. 

En cuanto a otros cambios en el hogar, el Módulo proporciona información sobre 

cambios en el empleo, afrontamiento en caso de reducciones en el ingreso, entre otras. En el 

caso de este estudio, se destacan dos aspectos relacionados con el presente análisis: el 

porcentaje de la población que pudo trabajar desde casa más de la mitad de la semana (19.8 

 
6 Esta clasificación no se reporta en todos los cuadros ya que en las pruebas realizadas se obtienen 

resultados similares a las definiciones anteriores. Los resultados con esta medida de movilidad se encuentran 
disponibles para el público interesado. 
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por ciento) y una versión de la escala de seguridad alimentaria que se utiliza para medir la 

presencia de preocupación o experiencias de falta de alimentos en los hogares. 

 

La versión de la escala de seguridad alimentaria incluida en el Módulo COVID-19 

consta de 7 preguntas en las que se interroga a la persona entrevistada sobre el acceso a 

alimentos en su hogar durante la pandemia de COVID-19. La batería incluida usa un periodo 

de referencia muy amplio e incluye menos preguntas que versiones más conocidas como la 

FIES (Saint Ville, 2019), pero analizándola de una manera similar a la FIES permite estimar 

los niveles de inseguridad alimentaria. Con estas consideraciones, destaca que 40.6 por ciento 

de la población podría considerarse con seguridad alimentaria, 40.4 por ciento con 

inseguridad leve (usualmente asociada a experiencias de preocupación por el acceso a 

alimentos en el hogar), 14 por ciento con inseguridad moderada y 5 por ciento con 

inseguridad alimentaria severa (estos dos últimos niveles asociados a experiencias de falta 

de alimentos en el hogar, tales como que alguien comió menos de lo que debía, o dejó de 

comer todo el día por falta de recursos). Estos niveles son similares a los encontrados en otras 

encuestas nacionales en hogares como la ENIGH (CONEVAL, 2024). 
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3. Análisis descriptivo de la situación educativa y movilidad 

social en México durante la pandemia de COVID-19 

3.1 Indicadores de interés 

En este estudio, se analizan dos indicadores principales relacionados con la continuidad 

educativa durante la pandemia de COVID-19: 

• Abandono escolar: Porcentaje de hogares en los que al menos uno de sus 

integrantes dejó de asistir a la escuela durante la pandemia, independientemente de 

si retomó o no sus estudios cuando reabrieron las escuelas. 

• Deserción escolar: Porcentaje de hogares en los que al menos uno de sus 

integrantes dejó de asistir a la escuela durante la pandemia de COVID-19 y no 

regresó cuando reabrieron las escuelas. 

Además de los indicadores de abandono y deserción escolar, se consideran otros 

aspectos relevantes para comprender las experiencias educativas durante la pandemia: 

• Modalidad educativa: Forma en la que la población en edad escolar tomó clases 

durante la pandemia (en línea, televisión, presencial o híbrida). 

• Apoyo docente: Grado de respaldo percibido por parte de los profesores para 

facilitar el aprendizaje en casa. 

• Percepción del aprendizaje: Opiniones sobre el nivel de aprendizaje obtenido 

durante el periodo de educación remota. 

• Comparación de conocimientos: Percepción de los hogares sobre si las personas 

en edad escolar alcanzaron los conocimientos esperados para su nivel educativo. 
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Estos indicadores permiten evaluar tanto el impacto temporal como el posible 

impacto de largo plazo de la pandemia en la trayectoria educativa de las personas. Además, 

proporcionan una base para comprender cómo estas experiencias afectan el acceso a 

oportunidades educativas y su relación con las dinámicas de movilidad social. 

El análisis se desarrolla para dos grupos clave: 

1. Población en edad escolar en 2020 (3 a 24 años): Este grupo permite evaluar los 

efectos en educación básica, media superior y superior. 

2. Población infantil en 2020 (3 a 17 años): Este segmento se enfoca en la población 

más joven, que experimentó los cambios más significativos en sus etapas 

formativas. 

En esta sección, se presentan tabulados descriptivos que ilustran las proporciones de 

hogares que reportaron experiencias de abandono o deserción escolar, junto con un análisis 

de sus características. Además, el Cuadro A.5 del Anexo presentan un perfil de los hogares 

de las personas entrevistadas que cohabitan con población que abandonó o desertó de la 

escuela durante la pandemia de COVID-19. 

En el capítulo siguiente, se complementa este análisis incluyendo modelos 

multivariados en los que se analiza cómo los distintos tipos de movilidad social considerados 

se asocian a una menor o mayor probabilidad de que los hogares o los individuos presenten 

alguna de esas experiencias, una vez que se controla por factores como las características del 

hogar y equipamiento, experiencias de COVID-19, región, entre otras.  
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3.2 Movilidad social y experiencias de abandono y deserción 

escolar durante la pandemia de COVID-19 

El Cuadro 2 presenta la prevalencia de experiencias de abandono y deserción escolar durante 

la pandemia de COVID-19 en los hogares de las personas entrevistadas, según el tipo de 

movilidad social de la misma. Cuando se consideran a todas las personas, en 6.5 por ciento 

de los hogares alguna persona de 3 a 24 años dejó de ir a la escuela durante la pandemia de 

COVID-19, mientras que la deserción escolar alcanzó el 2.2 por ciento. Al segmentar por 

tipo de movilidad social, los hogares con movilidad social descendente reportaron los 

porcentajes más altos de abandono (8.0 por ciento) y deserción escolar (2.9 por ciento), 

mientras que los hogares con movilidad ascendente registraron los porcentajes más bajos, 

con 5.1 por ciento y 1.7 por ciento, respectivamente. En cambio, los hogares sin movilidad 

social se ubican cerca del promedio general. 

Al analizar específicamente a la población infantil (3 a 17 años), se observa una 

tendencia similar. El abandono escolar en este grupo fue del 7.2 por ciento en toda la muestra, 

con una mayor prevalencia en hogares de personas con movilidad descendente (9.6 por 

ciento) y una menor en hogares con movilidad ascendente (5.2 por ciento). La deserción 

escolar también sigue esta tendencia, con un promedio general de 2.0 por ciento, pero 

alcanzando 2.6 por ciento en hogares con movilidad descendente y solo 1.2 por ciento en 

hogares con movilidad ascendente. Estas diferencias destacan la vulnerabilidad de los 

hogares con movilidad descendente y su impacto en la continuidad educativa, especialmente 

entre los más jóvenes. 

Cuando se utiliza la definición alternativa de movilidad social que distingue por los 

niveles socioeconómicos (NSE), los resultados muestran diferencias más notorias. Los 
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hogares con persistencia en NSE bajos tienen los mayores porcentajes de abandono escolar 

para la población de 3 a 24 años (11.0 por ciento) y de deserción (5.0 por ciento). En contraste, 

los hogares con movilidad ascendente presentan los porcentajes más bajos, con 4.7 por ciento 

de abandono y ninguna deserción reportada (0.0 por ciento). En la población infantil (3 a 17 

años), el patrón es similar: los hogares con persistencia en NSE bajos registran 12.2 por ciento 

de abandono y 5.3 por ciento de deserción, mientras que los hogares con movilidad 

ascendente presentan tasas mucho menores, 6.7 por ciento y 0.0 por ciento, respectivamente.  

 

Sin embargo, cabe destacar que los indicadores de deserción escolar presentan 

coeficientes de variación superiores al 15 por ciento (el umbral recomendado por el Instituto 

Nacional de Estadística y Geografía para garantizar la confiabilidad estadística; INEGI, 
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2021), por lo que podrían no ser suficientemente confiables. Esto sugiere que los resultados 

relacionados con la deserción deben interpretarse con precaución y en conjunto con otros 

indicadores para obtener una visión más completa. 

Aún considerando lo anterior, es importante destacar las mayores tasas de abandono 

y deserción reportadas en los hogares de personas que permanecen en niveles 

socioeconómicos bajos, así como en aquellas con movilidad social descendente. Al comparar 

las características observables de estos dos grupos (ver Cuadros A.3 y A.4), resalta que estos 

son los grupos que cuentan en menor media con conexión a internet (35.2 y 56.1 por ciento, 

respectivamente, cuando en el resto de los grupos es mayor a 80 por ciento), televisión digital 

(68.6 y 70.4 por ciento, mayor a 90 por ciento en el resto de los grupos) y computadora (4.7 

y 13.6 por ciento, mayor a 33 por ciento en el resto de los grupos), elementos fundamentales 

para acceder efectivamente a la educación remota durante la pandemia.  

Por otra parte, como se muestra en los Cuadros A.8 y A.9, sólo en el caso del grupo 

con movilidad descendente se reporta como una de las principales causas para dejar de asistir 

a la escuela la falta de computadora o conexión a internet (en el grupo que permanece en 

NSE Bajos la causa principal es la falta de dinero o recursos), por lo que, aunque plausible, 

el resultado anterior puede tener múltiples explicaciones. En el siguiente capítulo exploramos 

cómo estos y otros factores intervienen en la probabilidad de que se reporten estos eventos. 

3.3 Movilidad social y educación durante la pandemia de 

COVID-19 

Durante la pandemia de COVID-19, la continuidad educativa para niñas, niños y 

adolescentes dependió en gran medida de los recursos disponibles en los hogares. El Cuadro 
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A.7 muestra algunas características relevantes de la forma en que los estudiantes continuaron 

con sus clases, el apoyo que recibieron de sus docentes, el aprendizaje que tuvieron y los 

conocimientos que tienen actualmente respecto a los que deberían tener de acuerdo con su 

edad.  

En los casos donde los estudiantes continuaron con sus clases, siete de cada diez lo 

hicieron utilizando un teléfono celular. Este recurso fue especialmente prevalente entre los 

hogares clasificados con movilidad descendente bajo la medida alternativa, lo que refleja las 

limitaciones tecnológicas de estos grupos. La computadora fue la segunda herramienta más 

utilizada, aunque solo 28.2 por ciento de las personas entrevistadas reportaron su uso. Aquí 

se observan diferencias importantes entre grupos de movilidad social: mientras que 59.8 por 

ciento de las personas que permanecen en niveles socioeconómicos altos utilizaron una 

computadora para las clases, esta proporción cae drásticamente a 6.9 por ciento en los 

hogares que permanecen en niveles bajos y a 13.5 por ciento en aquellos con movilidad 

descendente (medida alternativa de movilidad). 

El nivel de apoyo recibido por parte de los profesores también revela desigualdades. 

En toda la muestra, 49.7 por ciento de las personas consideraron que el apoyo brindado fue 

poco o muy poco, con porcentajes similares entre los diferentes grupos de movilidad según 

la medida CEEY. Sin embargo, bajo la medida alternativa, se observan algunas variaciones: 

41.6 por ciento del grupo que permanece en niveles altos y 44.6 por ciento de aquellos con 

movilidad ascendente reportaron bajos niveles de apoyo docente. Estas cifras reflejan 

percepciones generalizadas de insuficiencia en el acompañamiento educativo durante la 

pandemia. 



 19 

En cuanto al aprendizaje, 64.7 por ciento de los entrevistados calificaron el 

desempeño educativo de los niños, niñas y adolescentes durante la pandemia como peor o 

mucho peor que en condiciones normales. Aunque las diferencias entre los grupos de 

movilidad social según la medida CEEY son mínimas, la medida alternativa muestra que 

59.4 por ciento del grupo de permanencia en niveles socioeconómicos medios y 68.2 por 

ciento de los niveles bajos perciben que el aprendizaje fue significativamente inferior. 

Respecto a los conocimientos actuales de los estudiantes en comparación con los que 

deberían tener para su edad, 52.3 por ciento de la muestra reportó que son peores o mucho 

peores, sin diferencias importantes bajo la medida CEEY. En la medida alternativa, 57.1 por 

ciento del grupo de niveles medios reportó un rezago en conocimientos, seguido por 47.4 por 

ciento en niveles bajos y 44.0 por ciento en aquellos con movilidad ascendente. 

Con el regreso a clases, solo 9.7 por ciento de los hogares reportaron que los 

estudiantes recibieron clases de regularización, con diferencias leves entre los grupos de 

movilidad social. Por ejemplo, 11.2 por ciento del grupo sin movilidad bajo la medida CEEY 

y 11.8 por ciento del grupo que permanece en niveles altos reportaron haber recibido este 

tipo de apoyo. El acceso a servicios de apoyo psicológico en las escuelas también fue 

limitado, con solo 9.1 por ciento de la muestra indicando que los niños de su hogar recibieron 

este servicio. Este porcentaje fue más alto entre los grupos de permanencia en niveles altos 

y movilidad descendente, con 11.4 por ciento en ambos casos, lo que destaca una atención 

insuficiente para abordar las necesidades emocionales y psicológicas derivadas de la 

pandemia. Estos hallazgos resaltan las desigualdades estructurales y las áreas críticas que 

necesitan ser atendidas para garantizar una recuperación educativa equitativa. 

 



 20 

4. Análisis multivariado 

Una forma de entender qué factores tienen mayor o menor peso en la probabilidad de 

observar los resultados anteriores es mediante análisis multivariados y, específicamente, 

mediante modelos logísticos de probabilidad como los que se utilizan en esta sección. Los 

modelos logísticos de probabilidad son una herramienta estadística ampliamente utilizada 

para analizar la relación entre diversas variables explicativas y un resultado binario, es decir, 

un evento que puede suceder o no. En el contexto de este estudio, estos modelos permiten 

estimar la probabilidad de que una persona de entre 3 y 24 años (o entre 3 y 17 años) haya 

dejado de asistir a la escuela o haya desertado de ella durante la pandemia de COVID-19. 

Estos modelos nos permitirán identificar el cómo diferentes factores, como las características 

individuales, de su hogar y su comunidad, tienen mayor o menor recurrencia en estos eventos. 

En primer lugar se estimaron modelos a nivel individual, aprovechando que se cuenta 

con información para todas las personas de 3 a 24 años sobre si dejaron de asistir o desertaron 

de la escuela a partir del tipo de movilidad social de la persona entrevistada en el hogar, los 

eventos relacionados con la pandemia como los contagios de COVID-19 en el hogar, el nivel 

de inseguridad alimentaria durante la pandemia, las características del individuo y del hogar, 

así como la región en la que se encuentra el hogar. Lo anterior nos permitirá evaluar de 

manera conjunta cómo las condiciones específicas de los hogares y sus integrantes 

impactaron las trayectorias educativas durante este periodo. Los resultados de los modelos 

se presentan en términos de efectos marginales, que representan el cambio esperado en la 

probabilidad de que ocurra el evento de interés (por ejemplo, abandonar la escuela) asociado 

a un cambio en una unidad de cada variable explicativa, mientras el resto de las variables se 

mantienen constantes. 
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4.1 Abandono y deserción escolar 

Los resultados de los modelos logísticos presentados en el Cuadro 3 (probabilidad de dejar 

de asistir a la escuela) y el Cuadro 4 (probabilidad de desertar de la escuela) ofrecen una 

perspectiva detallada sobre cómo diversos factores afectaron la continuidad educativa 

durante la pandemia de COVID-19. En el caso de la población de 3 a 24 años, se observa que 

la movilidad socioeconómica ascendente desempeñó un papel protector, reduciendo la 

probabilidad de abandono escolar en 2.1 puntos porcentuales respecto a quienes no 

experimentaron movilidad social. Para la población de 3 a 17 años, este efecto protector es 

aún más pronunciado, con una reducción de 2.3 puntos porcentuales. 

Otros factores también desempeñaron un papel significativo en la probabilidad de 

dejar de asistir a la escuela. Por ejemplo, el hecho de que alguien en el hogar haya presentado 

síntomas de COVID-19 incrementó esta probabilidad en 2.2 puntos porcentuales, lo que 

refleja el impacto directo de la pandemia en las dinámicas familiares y educativas. Sin 

embargo, las mayores probabilidades de abandono escolar están asociadas con niveles de 

inseguridad alimentaria en los hogares. Aquellos con inseguridad alimentaria leve tuvieron 

una probabilidad 3.2 puntos porcentuales mayor de abandono escolar en comparación con 

hogares con seguridad alimentaria, aumentando a 5.4 puntos porcentuales en casos de 

inseguridad moderada y hasta 6.7 puntos porcentuales en casos de inseguridad alimentaria 

severa. Estos efectos son consistentes al analizar la población de 3 a 17 años, lo que resalta 

la relación entre las carencias materiales y la continuidad educativa. 

En el caso de la deserción escolar, los efectos estadísticamente significativos son más 

limitados. Los resultados indican que el grupo que permanece en niveles socioeconómicos 

medios tiene una probabilidad 1.4 puntos porcentuales menor de desertar de la escuela en 
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comparación con aquellos que permanecen en niveles bajos. Por otro lado, las mujeres 

presentan una probabilidad 1 punto porcentual menor de desertar respecto a los hombres. Sin 

embargo, el grupo que permanece en niveles socioeconómicos medios también mostró una 

probabilidad 1.5 puntos porcentuales mayor de desertar que aquellos en niveles bajos, lo que 

podría reflejar diferencias específicas dentro de esta categoría. Aunque los efectos son más 

sutiles, estos hallazgos subrayan la importancia de las condiciones socioeconómicas y las 

dinámicas de género en las decisiones de permanencia o abandono escolar. 
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4.2 Educación durante la pandemia 

Los modelos logísticos presentados en los cuadros 5 y 6 permiten analizar diversos aspectos 

relacionados con la experiencia educativa durante la pandemia de COVID-19, evaluando la 

probabilidad de que los estudiantes enfrentaran desafíos en términos de apoyo docente, 

aprendizaje, conocimientos adquiridos y servicios de apoyo en las escuelas. Estos análisis 

revelan cómo diferentes factores, incluyendo las condiciones socioeconómicas, las 

experiencias relacionadas con la pandemia y la inseguridad alimentaria, influyeron en las 

trayectorias educativas. 

En el caso del apoyo docente, los resultados muestran que no se identificaron 

diferencias significativas por grupo de movilidad social ni por experiencias de COVID-19 en 

el hogar. Sin embargo, los estudiantes en hogares con inseguridad alimentaria moderada 

tienen una probabilidad 11.8 puntos porcentuales mayor de reportar haber recibido poco o 

muy poco apoyo de sus docentes, en comparación con aquellos en hogares con seguridad 

alimentaria. Este hallazgo resalta cómo las limitaciones materiales pueden agravar las 

percepciones sobre el acompañamiento educativo, independientemente de otros factores. 

Respecto al aprendizaje durante la pandemia, el modelo sugiere que los hogares que 

permanecen en niveles socioeconómicos altos tienen una probabilidad 13.4 puntos 

porcentuales menor de reportar un aprendizaje peor o mucho peor, en comparación con 

aquellos que permanecen en niveles bajos. Además, cuando alguien del hogar presentó 

síntomas de COVID-19, la probabilidad de que se perciba un aprendizaje deficiente aumenta 

en 13.3 puntos porcentuales. Estos resultados reflejan cómo tanto la posición socioeconómica 

como el impacto directo de la pandemia en el hogar influyeron significativamente en las 

percepciones del aprendizaje durante este periodo. 
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En cuanto a los conocimientos adquiridos en relación con la edad, los resultados 

muestran que, bajo la medida de movilidad CEEY, las personas con movilidad descendente 

tienen una probabilidad 6.4 puntos porcentuales mayor de reportar que los niños, niñas y 

adolescentes de su hogar tienen conocimientos peores o mucho peores para su edad, en 

comparación con aquellos sin movilidad social. Este efecto también se intensifica cuando 

alguien del hogar tuvo COVID-19, lo que sugiere que las interrupciones educativas y las 

condiciones de vulnerabilidad socioeconómica dejaron huellas en las percepciones sobre el 

desarrollo educativo de los estudiantes. 
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Por último, en los modelos relacionados con la probabilidad de que los estudiantes 

recibieran clases de regularización o apoyo psicológico en la escuela, no se encontraron 

diferencias estadísticamente significativas entre los grupos de movilidad social ni según las 

experiencias de COVID-19. Esto indica que el acceso a estos servicios fue limitado de 

manera generalizada, sin una distribución diferenciada según las condiciones de los hogares 

o las experiencias vividas durante la pandemia. Estos hallazgos subrayan las carencias 

estructurales en la provisión de apoyos específicos para los estudiantes en un periodo de 

profunda disrupción educativa. 
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5. Conclusiones y recomendaciones 

En el presente análisis hemos revisa evidencia sobre las diferencias en resultados educativos 

a lo largo de la pandemia entre hogares en los que residen personas con diferentes trayectorias 

de movilidad social. Por una parte, estos datos confirman lo sugerido por estudios previos 

sobre cómo la pandemia de COVID-19 profundizó desigualdades preexistentes en el ámbito 

educativo en México, afectando de manera diferenciada a los hogares según su movilidad 

social y situaciones específicas que atravesaron durante la crisis sanitaria. 

En términos de abandono y deserción escolar, los hogares con movilidad 

socioeconómica ascendente mostraron una probabilidad menor de que sus integrantes dejaran 

de asistir a la escuela durante la pandemia, lo que subraya el papel determinante que tienen 

las condiciones de origen en las trayectorias educativas. Sin embargo, la inseguridad 

alimentaria se destacó como uno de los factores con una asociación más clara con la 

probabilidad de abandono escolar, especialmente en hogares con inseguridad severa. Estos 

resultados pueden sugerir que los cambios más drásticos en la educación durante la pandemia 

se pueden ver asociados a la acumulación de ventajas de las personas que se han perpetuado 

en niveles socioeconómicos altos, pero también con factores de corto plazo reflejados con la 

falta de recursos necesarios para la alimentación en momentos específicos de la pandemia.  

Respecto a la calidad del aprendizaje y el apoyo educativo, la falta de recursos 

tecnológicos, como el uso predominante del teléfono celular para tomar clases, fue más 

pronunciada en hogares de niveles socioeconómicos bajos o con movilidad descendente. 

Aunque no se observaron diferencias significativas en el nivel de apoyo docente recibido 

según la movilidad social, los hogares con inseguridad alimentaria moderada reportaron una 
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mayor probabilidad de percibir poco o muy poco apoyo de los profesores, lo que refuerza la 

relevancia de estos factores de corto plazo para garantizar un acompañamiento educativo 

adecuado. 

Las percepciones sobre el aprendizaje y los conocimientos adquiridos durante la 

pandemia también reflejan profundas disparidades. Los hogares en niveles socioeconómicos 

altos reportaron menores probabilidades de calificar el aprendizaje de sus integrantes como 

peor o mucho peor, mientras que en los hogares con movilidad descendente y aquellos 

afectados directamente por la COVID-19, se observaron mayores probabilidades de percibir 

que los estudiantes tienen conocimientos insuficientes para su edad.  

Por último, los resultados sugieren una insuficiencia generalizada en el acceso a 

servicios de apoyo educativo y emocional tras la reapertura de las escuelas. La proporción de 

estudiantes que recibieron clases de regularización o apoyo psicológico fue mínima, sin 

diferencias significativas entre los grupos de movilidad social o según sus experiencias de 

COVID-19. Esto señala la necesidad de reforzar estos servicios para mitigar las secuelas de 

la pandemia en el aprendizaje y el bienestar emocional de los estudiantes. 

En conjunto, estos hallazgos resaltan la complejidad de los procesos de movilidad 

social y el peso significativo que la acumulación de ventajas en los sectores de mayores 

recursos sigue teniendo en los resultados de vida de la población. Sin embargo, el análisis 

multivariado ofrece una perspectiva distinta, en la que los factores estructurales de largo 

plazo, reflejados en la movilidad social, tuvieron un menor impacto durante la coyuntura 

específica de la pandemia de COVID-19. En contraste, factores asociados a resultados de 

corto plazo, como los cambios en los niveles de seguridad alimentaria, emergen como 

determinantes clave para comprender las transformaciones derivadas de este tipo de crisis. 
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En este sentido, los resultados proporcionan evidencia sobre la importancia de reconocer la 

naturaleza diferenciada de los eventos adversos que enfrenta la sociedad, con el fin de diseñar 

respuestas más adecuadas y efectivas ante estas contingencias. 
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BL#LAbE#l@b>AL

4,D/# m-C)-InCE#"-E+EAb>?"-=E-"c@E#?LA>"IE@-E@-=E-:oV4R-A"##E@a"I=>EIbE@-L)-InCE#"-=E-aE#@"IL@-EIb#E?>@bL=L@-aL#L-E)-gA=.)"-BedpTr:V-A"I->I+"#CLA>AI-A"Ca)EbL%-sL@-E@b>CLA>"IE@-A"I@>=E#LI-E)-=>@Et"-C.E@b#L)-=E-)L-Cu<vrCgedp-414R%-sL->I+"#CLA>AI-=E-)L-Cgedp-I"-aE#C>bE-#EL)>jL#-
>I+E#EIA>L@-@"c#E-)L@-AL#LAbE#l@b>AL@-=E-)"@-h"iL#E@-EI-g*Z>A"o-@A)"-@"c#E-)L-a"c)LA>AI-"cxEb>?"-=E-)L-C>@CL%-9;"BD" m-C@b>CLA>"IE@-a#"a>L@-L-aL#b>#-=E-)L-Cu<vrCgedp-414R%

a,C/#*./#*Y"2#,B/#*
"BD2"-F#D/C/#

8"CFC/*C"*8,-F.FC/C*E,AF/.*bA55cd 8"CFC/*C"*8,-F.FC/C*E,AF/.*M.D"2B/DF-/
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!"#A"BCD EFB*
+,-F.FC/C

M#A"BCD N"O+D*
PE4*5/S,#

N"O+D*
PE4*T"CD

N"O+D*
PE4*M.8,#

!"#A"BCD M#A"BCD

!"#A%CDEF*D+FID-%I.FIDALD+%DE%I% MNO PN4 ONP PNR MNP SNT SNS UN4 UNR
!"#A%CDEF*D+FIDV#L:%ELCLIDFDE#;A%AFI 4NS 4N4 <N4 4N4 4N4 4N4 ONO 4N4 4N4
=FD:%"DLIE#L+%DL*DI#DEF>#*;A%A RN< RNU RNU 4N4 ?NP ONR 4N4 4N4 4N4
@%+.%DALDA;*LCFDFDCLE#CIFIDLEF*A>;EFI !"#A <SN< %C#" !D#( %)#* %(#+ MNT <MN4 4N4
BFCD*FD.L*LCD;*.LC*L.DFDEF>C#.%AFC% <ONU !A#* PN? !D#( PNP %(#+ UNP %D#( 4N4
=FDCFAa%*DIL-#;CD+%DLA#E%E;A*D%DA;I.%*E;% UNU <<N? TNM TN4 MNP <MNR MNT <ON4 4N4
BLCA;ADEF*.%E.FDEF*DI#ID>%LI.CFIb%I SN4 <NR ONP <<NM SN4 ONR MNT 4N4 UNR
=FD+LID-#I.%c%D+%DLIE#L+% <NR 4N4 <N4 SNT ON4 4N4 4N4 4N4 UNR
d%DLIE#L+%DELCCADALe;*;.;f%>L*.L !*#C %C#! !A#% PNR !C#+ %(#+ %%#% <ON4 O?N4
=FD%CCL*Aa%* ONO <NR ONP ONR <N4 4N4 MNT SN4 4N4
g;L*Lh*iD%+-#*%DA;IE%C%E;A%ADFDL*eLC>LA%A 4NS <NR 4N4 4N4 <N4 4N4 4N4 4N4 4N4
jLDL*eLC>ADFDEF*.%-;ADCFCDNlmnop<P TN? ?N< TNM <<NM TNP ONR ONO <ON4 CC#C
q*De%>;+;%CDL*eLC>ADFDe%++LE;ADCFCDNlmnop<P MNM TNT TNM ONR RN4 SNT !*#" UN4 4N4
l.C%DC%rA* UNU RNU <4N? !D#( TNP SNT <?NM SN4 <MNT
=FDCLICF*AL <NU <NR ONP 4N4 SN4 4N4 4N4 4N4 4N4
9:#"O-/AF,B"# OOM TU <4? SR <4< SR S? O? <O

I-./M1O3#"O4156718OV1MO:18O;-<O:.8OV<M81=.8O/<OCO.O%DO.>18O/<?.M1=O/<O.86856MO.O:.O<8@-<:.O/-M.=5<O:.OV.=/<A6.O/<OIBCaEc!+dO8<eI=O56V1O/<OA176:6/./O81@6.:O/<O:.O
V<M81=.O<=5M<7685./.

BFc+%E;A*DALDCLeLCL*E;%DbDs%rA*DCFCD+%DV#LDALtAD
ALD%I;I.;CDD%D+%DLIE#L+%

;,C/#*./#*
Y"O#,B/#

T,-F.FC/C*#,AF/.*=*T"CFC/*>44? T,-F.FC/C*#,AF/.*=*T"CFC/*M.8"OB/8F-/

P,8/# uDs%rF*LIDCLCFC.%A%IDC%C%DE%A%D#*%DALD+%IDCLCIF*%IDC%C%D+%IDV#LD+%DCLCIF*%DL*.CLf;I.%A%DCLCFC.ADV#LD:%ca%DALt%AFDALD%II;.;CD%D+%DLIE#L+%DFDALILC.%AFDA#C%*.LD+%DC%*AL>;*%NDd%IDLI.;>%E;F*LID*FDEF*I;ALC%*D
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!"#A"BCD EFB*
+,-F.FC/C

M#A"BCD N"O+D*
PE4*5/S,#

N"O+D*
PE4*T"CD

N"O+D*
PE4*M.8,#

!"#A"BCD M#A"BCD

!"#A%CDEF*D+FID-%I.FIDALD+%DE%I% MNO ONP 4NR SNS TNU VN4 UNU ONU PPNP
!"#A%CDEF*D+FID:#L;%ELCLIDFDE#<A%AFI UNU UNU UNU UNU UNU UNU UNU UNU UNU
=FD;%"DLIE#L+%DL*DI#DEF>#*<A%A VNR VNM ONT UNU SNO VN4 UNU UNU UNU
?%+.%DALDA<*LCFDFDCLE#CIFIDLEF*@><EFI P4NS RNO PTNS PPNO PANM P4NA VNV PUNU UNU
BFCD*FD.L*LCD<*.LC*L.DFDEF>C#.%AFC% PMNT PTNA P4NO PONM PUNM 4ONR PUNU 4ONU UNU
=FDCFAa%*DIL-#<CD+%DLA#E%E<@*D%DA<I.%*E<% ANT PPNA TNA PPNO SNO P4NA PUNU PONU UNU
BLCA<@DEF*.%E.FDEF*DI#ID>%LI.CFIb%I VN4 PNS 4NR SNS VNU VN4 VNV UNU PPNP
=FD+LID-#I.%c%D+%DLIE#L+% PNV UNU PNM VNR VNU UNU UNU UNU UNU
d%DLIE#L+%DELCC@DALe<*<.<f%>L*.L 4PNU 4SNP PRNP PONM PSNA 4ONR 4TNS PUNU VVNV
=FD%CCL*Aa%* VN4 PNS MN4 VNR PNO UNU PUNU ONU UNU
g<L*Lh*iD%+-#*%DA<IE%C%E<A%ADFDL*eLC>LA%A UNT PNS UNU UNU PNO UNU UNU UNU UNU
jLDL*eLC>@DFDEF*.%-<@DCFCDNlmnopPA RNA TNR ANS PPNO ANU VN4 VNV PONU VVNV
q*De%><+<%CDL*eLC>@DFDe%++LE<@DCFCDNlmnopPA SNU RNO RNV UNU PNO TNO 4UNU PUNU UNU
l.C%DC%r@* RNV ONP ANS PPNO ANU VN4 PVNV ONU PPNP
=FDCLICF*AL PNV PNS PNM UNU VNU UNU UNU UNU UNU
9:#"O-/AF,B"# POS OA S4 4T TS VP VU 4U A

!"#A%CD()*D+CI-.C/DMC%D1C/DO"3D1#/DM3%/C4#/DA3D5D#D67D#8C/DA3V#%C4DA3D#/-/I-%D#D1#D3/:"31#DA"%#4I3D1#DM#4A3;-#DA3D!<=>?@6*AD/3BC4DI-MCDA3D;C.-1-A#AD/C:-#1DA3D1#D
M3%/C4#D34I%3.-/I#A#

P,8/# sDt%rF*LIDCLCFC.%A%IDC%C%DE%A%D#*%DALD+%IDCLCIF*%IDC%C%D+%ID:#LD+%DCLCIF*%DL*.CLf<I.%A%DCLCFC.@D:#LD;%ca%DALu%AFDALD%II<.<CD%D+%DLIE#L+%DFDALILC.%AFDA#C%*.LD+%DC%*AL><*%NDd%IDLI.<>%E<F*LID*FDEF*I<ALC%*D
L+DA<ILvFD>#LI.C%+DALD+%DZjtqpZ[lmnD4U4VD"%D:#LDCFCDEF*I.C#EE<@*DIF+FDCLC><.LDCL%+<r%CD<*eLCL*E<%IDIFcCLD+%DCFc+%E<@*DFcuL.<fFDALD+%D><I>%ND;Y"B8" sDZI.<>%E<F*LIDCCFC<%ID%DC%C.<CDALD+%DZjtqpZ[lmnD4U4VN

BFc+%E<@*DALDCLeLCL*E<%DbDt%r@*DCFCD+%D:#LDALu@D
ALD%I<I.<CDD%D+%DLIE#L+%

=,C/#*./#*
>"O#,B/#
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!"# !A# !%# !C#
!"#A%ACDCE)"*AD%
!+CACDEI--.
DEF*H*I-I.LMNOMPIMP4M RS7SSU RS7SSV ...............

!S7SSU# !S7S"%# ...............
DEF*H*I-I.:NOMPIMP4M RS7S"U; RS7SAV; ...............

!S7SSU# !S7S"%# ...............
!+CACDE/%M+1ODMA#D
<M=>-PMPO*-.MP.?@A.DMI*EN RS7S"U RS7S"C

!S7S"A# !S7S"B#
<M=>-PMPO*-.MP.?@A.:H4EN RS7SSC S7SSA

!S7S"B# !S7SA"#
DEF*H*I-I.LMNOMPIMP4M RS7S"A RS7SSB

!S7S"C# !S7S"C#
DEF*H*I-I.:NOMPIMP4M RS7SAA RS7S""

!S7S"B# !S7SA%#
-34+1A+O*AD)EI5S78V:;

:Hab*MP.MP.MH.cEa-=.d=MNMP4e.NfP4E>-N S7SA"; S7SA"; S7SAg; S7SAg;..
!S7SSC# !S7SSC# !S7S"A# !S7S"A#...

:Hab*MP.MP.MH.cEa-=.d=MNMP4e.NfP4E>-N.a=-FMN S7SA" S7SAS S7S%%; S7S%%...
!S7S"A# !S7S"A# !S7S"V# !S7S"V#...

:Hab*MP.MP.MH.cEa-=.h-HHMO*e.dE=.ijNlLR"U S7SAg S7SAg S7S%" S7S%"...
!S7S"g# !S7S"g# !S7SAA# !S7SAA#...

Y+=>1ACDCED%A?+OMD1ADEC>1DOM+E%DE4DOC+?AD
lPNMab=*I-I.HMFM S7S%C;;; S7S%V;;; S7SC";;; S7SC";;;

!S7SSC# !S7SSC# !S7S"S# !S7S"S#...
lPNMab=*I-I.>EIM=-I- S7SVA;;; S7SV";;; S7SCS;;; S7SCS;;;

!S7S"%# !S7S"%# !S7S"C# !S7S"C#...
lPNMab=*I-I.NMFM=- S7SVV;;; S7SVV;;; S7SCg;;; S7SCg;;;

!S7S"U# !S7S"U# !S7SAg# !S7SAg#...
jmNM=F-O*EPMN %n%CA %n%CA An"V% An"V%
<NMbIE.oROb-I=-I- S7"CS S7"AU S7"CS S7"AB

pEa-=MN.OEP.dEmH-O*eP.IM.%.-.
AC.-qEN.MP.ASAS

pEa-=MN.OEP.dEmH-O*eP.IM.%.-.
"V.-qEN.MP.ASAS

!"#A%CDE)*+DICA-.C/D.CM1/O34C/DA-D.#D5%C6#63.3A#ADA-D7"-D#.M"8#D5-%/C8#DA-DVD#D:;D#<C/D-8D-.D=CM#%D=#>#D
A-?#ACDA-D#/3/O3%D#D.#D-/4"-.#DA"%#8O-D.#D5#8A-@3#DA-D!ABCab*cDbDde-4OC/D@#%M38#.-/

?E4-Nr.s-N.MN4*>-O*EPMN.PE.OEPN*IM=-P.MH.I*NMqE.>bMN4=-H.IM.H-.A@otRADjNl.ASA%.u-.vbM.dE=.OEPN4=bOO*eP.NEHE.dM=>*4M.=M-H*Z-=.*PhM=MPO*-N.
NEm=M.H-.dEmH-O*eP.Em[M4*FE.IM.H-.>*N>-7.sEN.>EIMHEN.*POHbuMP.OEP4=EHMN.dE=.O-=-O4M=fN4*O-N.IMH.cEa-=n.Nb.[Mh-4b=-.u.=Ma*eP7.ybMP4Mr.
AN4*>-O*EPMN.d=Ed*-N.-.d-=4*=.IM.H-.A@otRADjNl.ASA%7
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!"# !A# !%# !C#
!"#A%ACDCE)"*AD%
!+CACDEI--.
DEF*H*I-I.LMNOMPIMP4M RS7SS% RS7SS"

!S7SSU# !S7SSV#
DEF*H*I-I.:NOMPIMP4M RS7SS% S

!S7SSU# !S7SS;#
!+CACDE/%M+1ODMA#D
<M=>-PMPO*-.MP.?@A.DMI*EN RS7S"VB RS7S"C

!S7SSC# !S7SSa#
<M=>-PMPO*-.MP.?@A.:H4EN RS7S"% RS7S"U

!S7SSa# !S7S"S#
DEF*H*I-I.LMNOMPIMP4M RS7S"S RS7SSa

!S7SSa# !S7S""#
DEF*H*I-I.:NOMPIMP4M S7SSS S

!7# !7#
-34+1A+O*AD)EI5S78V:;

:Hbc*MP.MP.MH.dEb-=.e=MNMP4f.NgP4E>-N S7SSa S7S"SB S7SSC S7S"S
!S7SSU# !S7SSU# !S7SSV# !S7SSV#

:Hbc*MP.MP.MH.dEb-=.e=MNMP4f.NgP4E>-N.b=-FMN RS7SSS RS7SS" RS7SS% RS7SSC
!S7SS;# !S7SSC# !S7S"S# !S7S""#

:Hbc*MP.MP.MH.dEb-=.h-HHMO*f.eE=.ijNlLR"a S7SS; S7SS; RS7SS; RS7SS;
!S7SSa# !S7S"S# !S7S"V# !S7S";#

Y+=>1ACDCED%A?+OMD1ADEC>1DOM+E%DE4DOC+?AD
lPNMbc=*I-I.HMFM S7SS; S7SSC S7SSV S7SSV

!S7SSC# !S7SSU# !S7SSU# !S7SSU#
lPNMbc=*I-I.>EIM=-I- S7SA%BB S7SA%BB S7SAVBB S7SAVB

!S7SSC# !S7SSC# !S7S"S# !S7S""#
lPNMbc=*I-I.NMFM=- S7S"; S7S"; S7S"C S7S";

!S7S"S# !S7S"S# !S7S"A# !S7S"A#
jmNM=F-O*EPMN %n%CA %n%CA An";% "naC%
<NMcIE.oROc-I=-I- S7"%% S7"%V S7"CA S7"CC

!"#A%CDE)**D+CAI-C.D-C/M.1O3C.DAID-#D4%C5#5O-OA#ADAID6"ID#-/"7#D4I%.C7#DAID8D#DV:D#;C.DI7DI-D<C/#%D<#=#D
AI.I%1#ACDAID-#DI.3"I-#DA"%#71ID-#D4#7AI>O#DAID!?@ABC*aDCDbcI31C.D>#%/O7#-I.

pEb-=MN.OEP.eEmH-O*fP.IM.%.-.
AC.-qEN.MP.ASAS

pEb-=MN.OEP.eEmH-O*fP.IM.%.-.
";.-qEN.MP.ASAS

?E4-Nr.s-N.MN4*>-O*EPMN.PE.OEPN*IM=-P.MH.I*NMqE.>cMN4=-H.IM.H-.A@otRADjNl.ASA%.u-.vcM.eE=.OEPN4=cOO*fP.NEHE.eM=>*4M.=M-H*Z-=.*PhM=MPO*-N.
NEm=M.H-.eEmH-O*fP.Em[M4*FE.IM.H-.>*N>-7.sEN.>EIMHEN.*POHcuMP.OEP4=EHMN.eE=.O-=-O4M=gN4*O-N.IMH.dEb-=n.Nc.[Mh-4c=-.u.=Mb*fP7.ycMP4Mr.
AN4*>-O*EPMN.e=Ee*-N.-.e-=4*=.IM.H-.A@otRADjNl.ASA%7


